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Vorwort

Fiur die Grundschule liegen neue Richtlinien und Lehrplane fir die Facher Mathema-
tik, Deutsch, Sachunterricht, Englisch, Musik, Kunst, Sport, Evangelische Religions-
lehre sowie Katholische Religionslehre vor. Sie sind das Ergebnis der umfassenden
Uberarbeitung der Richtlinien und Lehrplane zur Erprobung aus dem Jahr 2003 und
|6sen diese zum 1.8.2008 ab.

Neben der Absicht, in den Uberarbeitungsprozess vor allem die Erfahrungen der
Lehrerinnen und Lehrer in den Grundschulen mit den Erprobungsfassungen aus dem
Jahr 2003 einzubeziehen, bestimmen die Beschliisse der Kultusministerkonferenz
aus dem Jahr 2004 zu einheitlichen Bildungsstandards fir den Primarbereich in den
Fachern Deutsch und Mathematik die Weiterentwicklung der Richtlinien und Lehrpla-
ne entscheidend mit.

Mit den neuen Lehrpléanen halt eine Lehrplangeneration Einzug in die Grundschulen
Nordrhein-Westfalens, die durch eine deutliche Orientierung an Kompetenzen ge-
kennzeichnet ist.

Die neuen Richtlinien und Lehrpléne zeichnen sich in fachlicher Hinsicht durch ein
hohes Mal3 an Kontinuitat gegentber der Erprobungsfassung von 2003 aus. Vieles
von dem, was sich in den Erprobungsfassungen nach Rickmeldung aus der Praxis
bewahrt hat, findet sich in den neuen Richtlinien und Lehrplanen wieder. Dies gilt in
besonderem Mal3e fir den allgemeinen Richtlinienteil. Hier bleibt es bei der aus 2003
bekannten Struktur und Gliederung in zwo6lf Kapitel. Einige Aspekte erhalten jedoch
eine starkere oder auch neue Akzentuierung. Dies schlagt sich vor allem in den fol-
genden Kapiteln nieder:

* Bedeutung tbergreifender Kompetenzen
* Forderung der Sprachkompetenz (Kap. 4.2)
e Deutsch als Zweitsprache (Kap. 4.3)

» Kompetenzerwartungen als Bezugspunkte fur individuelle Férderung zum Erwerb
tragfahiger Grundlagen (Kap. 5)

e Leistung fordern (Kap. 6.1)

Bei den Informationsveranstaltungen, die im Rahmen der Vorstellung der neuen
Richtlinien durchgefiihrt wurden, zeigte sich insgesamt ein hoher Wiedererkennungs-
wert und damit verbunden eine hohe Akzeptanz. Aus diesem Grunde wird im Weite-
ren nicht ndher auf den allgemeinen Richtlinienteil eingegangen. Vielmehr ist es das
Ziel dieser Handreichung, die im Rahmen der Uberarbeitung vorgenommenen struk-
turellen Anderungen der Lehrplane fur die einzelnen Facher zu erlautern.

Die vorliegende Handreichung gliedert sich in drei Teile:

Im ersten Teil werden der Zusammenhang zwischen Bildungsstandards, Kernlehr-
planen und Kompetenzerwerb erlautert und Begrifflichkeiten geklart.

Der zweite Teil stellt die Auswirkungen auf die neuen Lehrplane fur Nordrhein-
Westfalen dar.



Im dritten Teil erfolgen Hinweise fur eine Umsetzung im Unterricht anhand von Bei-
spielen fir kompetenzorientierte Lernaufgaben fir einige Facher.

Vertiefende Hinweise zu den Richtlinien und Lehrplanen der Grundschule sowie Ma-
terialien zur Implementation sind unter der Internetadresse

http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/lehrplaene-gs/

eingestellt.
Dieses Angebot wird fortlaufend aktualisiert und erweitert.
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1  Zur Entwicklung der Lehrpléane fir die Grundschule 2008

Die Ergebnisse der internationalen Schulleistungsstudien TIMSS, PISA und IGLU
haben in Deutschland zu einem Umdenken in der Bildungspolitik gefiihrt. Es besteht
ein Grundkonsens, dass die bis dahin vorrangige Art der Input-Steuerung uber Richt-
linien und Lehrpléane, Uber die Qualifikationsanforderungen an Lehrerinnen und Leh-
rer und die Prozesskontrolle durch Schulaufsicht allein nicht zu den erwiinschten Er-
gebnissen im Bildungssystem fiihrt. Vielmehr missen die Festlegung und die Uber-
prifung erwarteter Schulerleistungen — das zeigen u. a. die Ergebnisse skandinavi-
scher und einiger angloamerikanischer Staaten - verbindlicher Teil des Steuerungs-
systems werden.

Aus diesem Grund hat die Kultusministerkonferenz in den letzten Jahren einen be-
sonderen Schwerpunkt ihrer Arbeit auf die Entwicklung und Einfihrung von bundes-
weit geltenden Bildungsstandards gelegt. Im Oktober 2004 wurden Bildungsstan-
dards fiir den Primarbereich in den Fachern Mathematik und Deutsch beschlossen.*
Die Lander haben sich verpflichtet, im Rahmen ihrer Curriculumentwicklung die
Standards zu implementieren und anzuwenden.

Bildungsstandards als Grundlage fur die Lehrplane d er Grundschule

Nach Klieme konkretisieren Bildungsstandards verbindliche Bildungsziele fur das
Lehren und Lernen in der Schule. Sie benennen prézise und verstandlich Kompeten-
zen als erwiinschte Lernergebnisse, die Schilerinnen und Schiilern bis zu einer be-
stimmten Jahrgangsstufe in einem Fach oder Fachbereich erworben haben sollen.
Die Kompetenzen sind so konkret beschrieben, dass sie in Aufgabenstellungen um-
gesetzt und prinzipiell mit Hilfe von Testverfahren erfasst und Uberpruft werden kon-
nen. Bildungsstandards bilden die Grundlage fur das Erfassen und Bewerten von
Lernergebnissen auf System- bzw. Schulebene und stellen damit ein zentrales Ele-
ment zur Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit dar. Schule und Unterricht kbnnen
sich an den Standards orientieren, den Lehrerinnen und Lehrern wird ein Referenz-
system an die Hand gegeben, mit dem sie ihr professionelles Handeln Uberprifen
kénnen.

Auftrag der Schulen ist es, die Kompetenzanforderungen einzulésen. Da die Bil-
dungsstandards keine Aussagen uber den Weg zum definierten Ziel machen, eroff-
nen sie den Schulen Freirdume fur die Ausgestaltung schulischer Lernprozesse.

(vgl. Klieme, 2003, S. 19 ff)?

Nutzen der Bildungsstandards fur die schulische Arbeit ist demnach:

* Vergewisserung uber gemeinsame Ziele (u. a. durch Entwicklung von Kompe-
tenzmodellen auf der Grundlage der Bildungsstandards)

* Anstol3 zur Sicherung verbindlicher Niveaus in schulischer Arbeit

» Vergleichbarkeit von Lernergebnissen in der Schule, im Land und Uber Lander-
grenzen hinaus.

Die Bildungsstandards kénnen unter der folgenden Internetadresse heruntergeladen werden:
http://www.kmk.org/schul/home.htm

Hrsg.: Bundesministerium fur Bildung und Forschung: Zur Entwicklung nationaler Bildungsstan-
dards. Eine Expertise. Bildungsreform Bd. 1, Juni 2003



Unterrichtsentwicklung auf der Basis von Kernlehrpl anen

Die Einfuhrung von Bildungsstandards ist mit der erklarten Absicht verbunden, die
bislang Ublichen detaillierten inhaltlichen Vorgaben fir den Unterricht auf ihren Kern
zu reduzieren und an Standards und Kompetenzen zu orientieren.

Mit der Einfihrung der Kernlehrplane werden auf dieser Basis die fur alle Schulerin-
nen und Schiler der Schulform geltenden Bildungsanspriiche beschrieben und die
Besonderheiten der einzelnen Schulform berticksichtigt.

Die neuen Lehrplane fir die Grundschule sind ebenfalls standardorientierte Lehrpla-
ne, die erwartete Lernergebnisse als fachbezogene Kompetenzen in fachdidaktisch
begriindeten Bereichen beschreiben.

Die Lehrplane erlautern den Bildungsauftrag und beschreiben in den Bereichen des
Faches und den dazugehdrenden Schwerpunkten die wesentlichen fachlichen Inhal-
te und Themen und darauf bezogene Kenntnisse und Fahigkeiten, die fir den weite-
ren Bildungsweg unverzichtbar sind. Die erwarteten Lernergebnisse werden in Form
von Kompetenzen bzw. von Kompetenzerwartungen verbindlich vorgegeben und be-
schrieben. Die Kompetenzerwartungen geben nicht nur quantitative Erweiterungen
fachlichen Wissens fir das Ende der Schuleingangsphase und das Ende der Klasse
4 an, sondern unterscheiden sich auch qualitativ in ihrer Progression z. B. durch
Komplexitat der Anforderung, systematischeres und gezielteres Methodenwissen
und eigenstandigere Arbeits- und Herangehensweisen. Die Kompetenzerwartungen
sind das Kernstick der neuen Lehrplane und der Ausgangspunkt fur die von der ei-
genverantwortlichen Schule zu leistende Unterrichtsentwicklung. Auf Grundlage der
Kompetenzerwartungen erarbeiten die Lehrerinnen und Lehrer unterrichtliche Lern-
angebote und Lernarrangements, die geeignet sind, die Entwicklung von Kompeten-
zen bei den Schilerinnen und Schilern zu initiieren.

Die Kompetenzerwartungen sind, falls vorhanden, an den Bildungsstandards fur die
Primarstufe orientiert und bestimmen die Bezugspunkte fir die Uberprifung der
Lernergebnisse (z. B. durch Vergleichsarbeiten) an der Einzelschule im Land.

Die Kernlehrplane fir die Grundschule sind demnach Grundlage fur

» die Planung von kompetenzorientiertem Unterricht

+ die klassenbezogene und klasseniibergreifende Uberprifung der Lernergebnisse
der einzelnen Jahrgangsstufen

» die Entwicklung gemeinsamer padagogischer Arbeit auf gleichen Grundlagen
» die Gestaltung von Freirdumen fur Schulentwicklung und padagogisches Handeln

» die Ableitung und Entwicklung von geeigneten FérdermalRnahmen anhand der
Lernergebnisse von Schulerinnen und Schilern.

Fur die Sekundarstufe | liegen inzwischen fur eine Reihe von Fachern Kernlehrplane
vor. Die neuen Lehrpléne fur die Grundschule orientieren sich an der Struktur dieser
Kernlehrpl&ne und sichern so die fachliche Anschlussfahigkeit.



Kompetenzen

Eines der zentralen Ergebnisse von TIMSS und PISA lautete, dass deutsche Schiile-
rinnen und Schiler insbesondere dann Schwéchen zeigen, wenn es darauf an-
kommt, das im Unterricht erworbene Wissen und Kénnen miteinander zu vernetzen
und in unterschiedlichen Problemzusammenhangen anzuwenden.

In der Debatte, was Schulerinnen und Schiiler im Laufe ihrer Schullaufbahn an Bil-
dung erfahren, welche Fertigkeiten, Fahigkeiten, Kenntnisse und Qualifikationen sie
erwerben sollen bzw. Uber welches Wissen sie verfligen sollen, spielt der Begriff
Kompetenz eine besondere Rolle.

Der Erwerb von Kompetenzen steht seither im Zentrum padagogischer Uberlegun-
gen und dementsprechend findet der Begriff Kompetenz zunehmend Eingang in
schulische Steuerungsinstrumente wie z. B. Richtlinien und Lehrpléne.

Beim Kompetenzbegriff steht die Anwendbarkeit von Kenntnissen und Fertigkeiten
deutlich im Vordergrund, Wissen und Kénnen fallen zusammen. Der Erwerb einer
Kompetenz bzw. das erreichte Niveau zeigt sich in einer Uberprifbaren Performanz,
also in der Art und Weise der erfolgreichen Bewaltigung einer Aufgabe.

F.E. Weinert hat die in Deutschland meistzitierte Variante formuliert.

.Kompetenzen sind die bei Individuen verfigbaren oder von ihnen erlernbaren Fa-
higkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu |6sen, sowie die damit verbunde-
nen motivationalen (=antriebsorientierten, die Verf.), volitionalen (= durch Willen be-
einflussbaren, die Verf.) und sozialen (= kommunikationsorientierten, die Verf.) Be-
reitschaften und Fahigkeiten, die Problemlésungen in variablen Situationen nutzen
zu kénnen.“ 3

Nach Weinert umfassen Kompetenzen F&ahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse,
aber auch Bereitschaften, Haltungen und Einstellungen, Gber die Schilerinnen und
Schiler verfiigen mussen, um neuen Anforderungssituationen gewachsen zu sein.

Eine Schulerin oder ein Schiler ist z. B. in einem Fach kompetent, wenn sie oder er

» Uber Fahigkeiten und Fertigkeiten zum Ldsen von Problemen verfugt

» auf vorhandenes Wissen zuriickgreift bzw. sich das notwendige Wissen beschafft

e zentrale fachliche Zusammenhange versteht

* angemessene Handlungsentscheidungen trifft

* Lerngelegenheiten nutzt

* motiviert ist, ihre bzw. seine Kompetenzen auch in Zusammenarbeit mit anderen
einzusetzen.

Die vielen Facetten einer Kompetenz lassen sich nicht kurzfristig mit einer Unter-
richtseinheit erwerben. Sie erfordern eine kontinuierliche und langerfristige Bearbei-
tung. Erst wenn den Schilerinnen und Schilern ahnliche Lerngelegenheiten auch in
anderen Sachzusammenhéngen angeboten werden, dann kénnen sich Kompeten-
zen, im Sinne der Leitideen, die in den Bereichen des Faches formuliert sind, entwi-
ckeln. Im Sinne eines kumulativen Lernens kommt dem kontinuierlichen Aufbau von

®  Weinert, F.E.: Vergleichende Leistungsmessung in Schulen — Eine umstrittene Selbstverstandlich-

keit. In F.E. Weinert (Hrsg.), Leistungsmessung in Schulen. Weinheim u. Basel: Beltz-Verlag, 2001
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Kompetenzen und der langerfristigen Planung der Ziele eine besondere Bedeutung
Zu.

Fachbezogene Kompetenzen

Im den Grundschullehrplanen werden im Kapitel 3 der jeweiligen Fachlehrplane
fachbezogene Kompetenzen ausgewiesen. Die fachbezogenen Kompetenzen (im
Fach Mathematik das Zusammenspiel von inhalts- und prozessbhezogene Kompeten-
zen) lassen sich als operationalisierbare Leistungserwartungen fur das Fach be-
schreiben und werden als Kompetenzerwartungen formuliert. Sie beschreiben die
Fahigkeiten, Bereitschaften und Verhaltensweisen, die Schilerinnen und Schiler in
der aktiven Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten und den zugrunde liegenden
Wissensbestanden in einem Fach erwerben kénnen. Fachbezogene Kompetenzen
erfahren durch die fachspezifischen Inhalte, Methoden und didaktischen Konzepte
jeweils spezifische Auspragungen und Konturierungen. Sie orientieren sich an den
allgemein anerkannten Leitlinien der Fachdidaktik und repréasentieren zentrale Berei-
che des Unterrichtsfaches. Uber geeignete Aufgabenstellungen kénnen Schiilerinnen
und Schiuler ihr fachliches Wissen vertiefen und die intendierten Kompetenzen als
Resultat von Lernprozessen erwerben. Dabei spielen auch fachspezifische Lern- und
Problemltsestrategien, methodische und kommunikative Fahigkeiten eine Rolle. In-
nerhalb des Faches bauen die Schilerinnen und Schiler im Laufe ihrer Schulzeit
systematisch ihre Fahigkeiten aus.

Ubergreifende Kompetenzen

An der Entwicklung tbergreifender Kompetenzen sind alle Facher beteiligt und zwar
jeweils mit ihren spezifischen fachlichen Inhalten, didaktischen Zugéangen, Vorge-
hensweisen und Blickwinkeln.

In Kapitel 4.1 der Richtlinien wird die Bedeutung ubergreifender Kompetenzen fir
den Lernprozess dargestellt.

Ubergreifende Kompetenzen werden in unterrichtlichen Zusammenhéangen, in kon-
kreten Lernsituationen entwickelt. Indem sich die Schilerinnen und Schiler Prob-
lemstellungen zuwenden, eigene Losungen finden, diese beschreiben und Ergebnis-
se der Lerngruppe prasentieren, werden unterschiedliche Lernwege sichtbar und L6-
sungen transparent. Uber die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Vorge-
hensweisen und Problemlésungen erwerben die Kinder im Unterricht transferfahiges
Wissen. Sie kdnnen ihr eigenes Vorgehen bei der Bewaltigung einer Aufgabe reflek-
tieren, neue Lernerfahrungen machen und diese auf neue Situationen Ubertragen.

Auf diese Weise werden die Schulerinnen und Schiler dazu beféhigt, erworbene
Kenntnisse zu Uberprifen, sie in anderen Kontexten anzuwenden und in unterschied-
lichen Lernsituationen erkenntnisférdernd weiterzuentwickeln.

Entscheidend fir die Entwicklung solcher tbergreifender Kompetenzen ist, dass sie
zu einem festen Bestandteil unterrichtlicher Arbeit und damit auch fur Schilerinnen
und Schiler zu einem bedeutsamen Bestandteil schulischen Lernens werden. Nur
dann kénnen sich Schuilerinnen und Schuiler im alltdglichen Unterrichtsgeschehen
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nachhaltig ein Sach-, Methoden-, und Strategiewissen aneignen, das sie als Hand-
werkzeug zur Bewaltigung unterschiedlicher Lernzusammenhange nutzen kdénnen.

Folgende Ubergreifende Kompetenzen werden dabei zu Grunde gelegt (vgl. Richtli-
nien Kapitel 4.1):

«  Wahrnehmen und Kommunizieren

* Analysieren und Reflektieren

o Strukturieren und Darstellen

* Transferieren und Anwenden.

2 Auswirkungen auf die neuen Lehrplane fir die Grun  dschule
in Nordrhein-Westfalen

Wie wirken sich diese bildungspolitischen Entscheidungen auf die neuen Lehrpléne
fur die Grundschule aus?

Kernstiick der neuen Lehrplane ist das grundsatzlich Gberarbeitete Kapitel 3. Die aus
den in der Erprobungsfassung 2003 formulierten verbindlichen Aufgabenschwer-
punkten, Unterrichtsgegenstdnden und Anforderungen heraus erwarteten Lerner-
gebnisse sind im Kapitel 3 nun als grundlegende fachbezogene Kompetenzen be-
schrieben worden.

Im Sinne tragfahiger Grundlagen stellen sie die verbindlichen Anforderungen dar. Zur
Sicherung der Anschlussfahigkeit an die Sekundarstufe 1 erfolgte in der Uberarbei-
tung zudem eine Anpassung an das Format der Kernlehrplane der Sekundarstufe 1.

Die Lehrplane stellen die zentralen Bereiche des jeweiligen Faches mit den verbind-
lichen Aufgabenschwerpunkten vor und beschreiben Kompetenzerwartungen, die bis
zum Ende der Schuleingangsphase und bis zum Ende der Klasse 4 erreicht werden
sollen und weisen dort, wo es méglich ist, eine Progression aus.

Sie erhalten wenig Aussagen zur Methodik und Didaktik und gewahren damit einen
padagogischen Spielraum, wie Schuilerinnen und Schiuler die erwarteten Kompeten-
zen erwerben kdnnen, andererseits ist mit den Kompetenzerwartungen verbindlich
festgelegt, was Schulerinnen und Schiiler zeigen sollen und Uber welche Kompeten-
zen sie verfigen mussen. Die individuelle Gestaltung des Unterrichts mit der Aus-
richtung auf das eigenstandige Lernen des Kindes obliegt der einzelnen Schule und
den Lehrerinnen und Lehrern.

Die folgende Gegeniiberstellung der Fassungen von 2003 und 2008 gibt einen Uber-
blick Uber die veranderte Struktur der neuen Lehrplane:
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Lehrplane zur Erprobung Lehrplane

1.8.2003 1.8.2008
1 Aufgaben des Faches 1 Aufgaben und Ziele
Féahigkeiten und Fertigkeiten Der Beitrag des Faches zum
Kenntnisse Bildungs- und Erziehungsauftrag
Einstellungen und Haltungen Lernen und Lehren

Orientierung an Kompetenzen

2 Lernen und Lehren 2 Bereiche und Schwerpunkte
Fachspezifische Lernformen
Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

3 Bereiche des Faches 3 Kompetenzerwartungen

4 Verbindliche Anforderungen

Verbindliche Anforderungen am En-
de von Klasse 2

Verbindliche Anforderungen am En-
de von Klasse 4

5 Leistungsbewertung 4 Leistungen fordern und bewerten

Kompetenzorientierter Unterricht

Eine der tragenden Ideen der neuen Lehrplane fir die Grundschule in Nordrhein-
Westfalen ist die Kompetenzorientierung.

Kompetenzorientierter Unterricht in der Grundschule setzt sich zum Ziel, Kinder von
Beginn ihres schulischen Lernens an zu Selbstandigkeit, Selbst- und Mitentschei-
dung zu erziehen, damit sie lernen, gesellschaftliches Leben mitzugestalten und mit-
zuverantworten (vgl. Richtlinien fiir die Grundschule 2008, S. 8)*.

Mit der Kompetenzorientierung ergibt sich eine veréanderte Sichtweise auf Unterricht,
Im kompetenzorientierten Unterricht wird Lernen als aktiver, selbstgesteuerter, situa-
tiver und konstruktiver Prozess betrachtet, in dem Lernende unter Einbezug des ei-
genen Vorwissens anwendbares Wissen erwerben.

*  Hrsg.: Ministerium furr Schule und Weiterbildung: Richtlinien fur die Grundschule 2008, S. 8
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Ob im Unterricht tatsachlich der Kompetenzerwerb geférdert wird, hangt im Wesent-
lichen von der Gestaltung des Unterrichts und der Art der Aufgabenstellung ab.

Ein kompetenzfordernder Unterricht ist dadurch gekennzeichnet, dass

* handlungs- und anwendungsorientiert gelernt wird, indem erworbenes Wissen zur
Lésung von Problemen und zur Bewaltigung von Anforderungssituationen genutzt
wird

e klar und deutlich erkennbar ist, was gelernt werden soll

» die Lernangebote zu grundlegenden Einsichten bei den Schilerinnen und Schi-
lern fihren

* sich der Wissenszuwachs systematisch aufbaut, mit anderen Wissengebieten
vernetzt wird und dadurch nachhaltig und anschlussfahig wird (kumulatives Ler-
nen)

» allgemeine Kompetenzen wie z. B. Methoden- und Sozialkompetenz implizit ent-
wickelt werden

» eine Selbstreflexionskultur entwickelt wird, die den Schilerinnen und Schiilern ih-
re erworbenen Kompetenzen bewusst macht und ihre Lernmotivationen weiter
fordert

» die Schulerinnen und Schuler Lernerfahrungen machen, die Gber den Unterricht
hinaus reichen und eine Bedeutung fir sie haben.

Wie oben bereits ausgefuhrt, fallen bei einem Kompetenzerwerb Wissen und Kénnen
zusammen; diese beiden Elemente missen also im Unterricht zusammengefihrt
werden. Neben dem Erwerb von Wissen muss der Unterricht auch immer wieder Ge-
legenheiten in Form von Anwendungs- bzw. Anforderungssituationen (Problem, Auf-
gabe, Kontext) anbieten, die die Schilerinnen und Schiler mdglichst selbststandig
bewaltigen kdnnen, d. h. in denen sie ihre erworbene Kompetenzen anwenden kon-
nen.

Lernaufgaben

Eine Mdglichkeit diese Zieldimension in den Blick zu nehmen und das eigenstandige
Lernen zu ermoglichen, ist die Entwicklung guter Lernaufgaben, die auf die Kompe-
tenzerwartungen zugreifen und in den Unterricht eingebaut werden kénnen. Gute
und interessante Lernaufgaben stellen sicher, dass die Schilerinnen und Schiler
sich mit dem fachlichen Inhalten intensiv auseinandersetzen und zu produktiven L6-
sungen finden. Trotz der Ergebnisorientierung zielen gute Lernaufgaben im Vergleich
zu Leistungsaufgaben auf das eigenstandige, entdeckende und forschende Lernen,
in denen Fehler im Lernprozess zugelassen und eigene Losungswege beschritten
werden konnen.

Die Bewaltigung von unterschiedlichen Lernaufgaben steht im Mittelpunkt eines
kompetenzorientierten Unterrichts. Der Auswahl und Gestaltung von Aufgaben
kommt daher eine besondere Bedeutung flr die Unterrichtsplanung zu.

Gute Lernaufgaben

e sind herausfordernd auf unterschiedlichem Anspruchsniveau

» fordern und férdern inhalts- und prozessbezogene sowie Ubergreifende Kompe-
tenzen
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* knupfen an Vorwissen an und bauen das zu erwerbende Wissen kumulativ (ver-
netzt) auf

* sind in sinnstiftende Kontexte eingebunden

* sind vielfaltig in den Losungsstrategien und Darstellungsformen

» starken das Kénnensbewusstsein durch erfolgreiches Bearbeiten.

Lernbegleitung

Formen des Lehrens und Lernens, in denen insbesondere das eigenverantwortliche
Lernen im Vordergrund steht, verlangen bei Schuilerinnen und Schilern mit unter-
schiedlichen Lernvoraussetzungen nach guten Lernanleitungen, Aufgabenstellungen,
Instruktionen und begleitender Unterstitzung. Lernen lernt sich nicht von allein. Die
Gestaltung solcher Lernumgebungen lebt von der Balance zwischen der kompeten-
ten Anleitung von Seiten der Lehrerinnen und Lehrern, ihrer Unterstitzung der Ler-
nenden bei Nachfragen und auftretenden Problemen und einem informativem Feed-
back zu Lernergebnissen und Unterrichtsprodukten. Diese Form der Lernbegleitung
fuhrt oft erst zu einer wirklichen und effektiven Auseinandersetzung mit Aufgaben-
stellungen, in denen Kinder nicht tberfordert werden.

~ochulerinnen und Schiler, denen die eigenstandige Steuerung und Strukturierung
ihrer Lernprozesse schwer fallt, nehmen offene Lernsituationen und den eigenen
Lernprozess vermutlich diffuser und weniger bewusst wahr als gebundene Lernsitua-
tionen mit einer transparenten Ziel- und Anforderungsstruktur. Fehlen zudem Kompe-
tenzen und Strategien, die die Steuerung und Regulation des eigenen Lernprozesses
unterstitzen, so kann es durch offene Arrangements zu Irritationen im Lernprozess
und zum Abbruch von Lernaktivitaten kommen (vgl. Drews, 2002 S. 133)°."

Kinder in offen gestalteten Lernsituationen bedurfen besonderer Strukturierungen,
Hilfen und StutzmalRnahmen, um das Unterrichtsangebot effektiv zu nutzen, Aufga-
ben erfolgreich zu bewéltigen und ihre Arbeitsprozesse erfolgreich zu beenden.

Im kompetenzorientierten Unterricht hat die Lehrkraft als Lernbegleiter also die Auf-
gaben:

« eine ansprechende Lernumgebung zu gestalten

+ interessante und ansprechende Lernaufgaben zur Verfiigung zu stellen

« den Kindern zu helfen, ihre Arbeit moglichst selbststandig zu organisieren

« Selbstlern- und Gruppenprozesse anzubahnen und zu moderieren

+ Individuelles Lernen zu beobachten und kontinuierlich zu dokumentieren

« Aufgaben nach Leistungsniveau und Neigungen zu differenzieren

+ die Kinder bei Fragen und Problemen zu unterstitzen

+ informatives Feed-back zu Lernprozessen und Ergebnissen zu geben.

®  Hrsg.: Drews, Ursula/Wallrabenstein, Wulf: Freiarbeit in der Grundschule. Frankfurt am Main 2002
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3 Hinweise zur Planung kompetenzorientierten Unterr  ichts und
Beispiele von Lernaufgaben

Was bedeutet es fir den Unterricht, wenn anstelle bisheriger Unterrichtsthemen oder
Unterrichtsgegenstédnde nun Kompetenzerwartungen treten?

Der entscheidende Unterschied liegt in der veranderten Akzentuierung (Kompetenz-
orientierung, Outputorientierung) der Lehrpldne und in der damit verbundenen Er-
gebnisorientierung von Unterricht.

Kompetenzorientiertes Unterrichten bedeutet also, Inhalte im Unterricht so auszu-
wahlen, anzubieten und zu bearbeiten, dass dabei die zuvor explizit formulierten
Kompetenzen eingetbt, angebahnt oder erworben werden kdénnen.

Im Folgenden werden dazu Planungselemente vorgestellt. In diese flieRen samtliche
didaktischen und methodischen Entscheidungen einschliel3lich Uberprifbarer Ziele
mit ein:

* Planungshilfen zum kompetenzorientierten Unterricht (Modell)
» Struktur fur Lernaufgaben (Raster)

Planungshilfen zum kompetenzorientierten Unterricht

Ausgangspunkt fur die Entwicklung eines Lernarrangements sind diese vier Pla-
nungsfragen:

1. Mit welchen Inhalten und Aufgabenstellungen lassen sich geforderte Kompeten-
zen sinnvoll verbinden?

2. Wie lassen sich die Lernaufgaben in einen sinnvollen unterrichtlichen Zusam-
menhang einbinden?

3. Was sollen Schillerinnen und Schiller im Anschluss an eine Unterrichtseinheit
kdnnen?

4. Wie kann Uberprift werden, ob Schulerinnen und Schiler Kompetenzen auch
tatsachlich erworben haben?

zu 1. Mit welchen Inhalten und Aufgabenstellungen lassen sich geforderte Kompe-
tenzen sinnvoll verbinden?

Im Zentrum der Planungen stehen die Kompetenzerwartungen aus einem Bereich
des Faches. Fir die Unterrichtsituation werden eine oder mehrere Kompetenzerwar-
tungen ausgewahlt und mit einem Unterrichtsinhalt verknupft. Die Lehrkraft kann hier
auf verschiedene fachliche Inhalte zugreifen. Wesentlich fir die Auswahl ist die ge-
lungene Kombination von Kompetenzerwartungen, fachlichem Inhalt und Gestaltung
der Lernaufgabe.
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Abgeleitet aus den Kompetenzerwartungen und dem inhaltlichen Schwerpunkt wird
eine Lernaufgabe gewahlt, die an die Interessen der Kinder ankntpft, moglichst ei-
genstandig oder in Kooperation mit anderen bearbeitet und in einen unterrichtlichen
Kontext eingebunden werden kann.

Lernaufgaben kdonnen auf unterschiedlichen Niveaus gestellt werden. Die Bildungs-
standards fur den Primarbereich weisen in den Fachern Deutsch und Mathematik
drei Anforderungsbereiche aus. Sie stellen fur die Gestaltung von Lernaufgaben ei-
nen Orientierungsrahmen dar und zeigen auf, in welcher Qualitdt und Komplexitat
sich Anforderungen mit Aufgabenstellungen verknipfen und welche kognitiven Ope-
rationen von den Schilerinnen und Schilern gefordert werden.

Anforderungsbereiche Bildungsstandards
AB [: Grundwissen anwenden, bekannte Informa-
Reproduzieren tionen wiedergeben, Routinen ausfihren
AB Il Erworbenes Wissen und bekannte Metho-

Zusammenhange herstellen den miteinander verknipfen, Zusammen-
hange erkennen und nutzen

AB III: Eigene Losungsstrategien entwickeln, Inter-
Verallgemeinern und Reflek- | pretationen und Beurteilungen einbringen
tieren

Abb. 1: Anforderungsbereiche und Bildungsstandards

(Hinweis: Die hier in der rechten Spalte benutzten Formulierungen sind keine wortli-
che Wiedergabe. Die Anforderungsbereiche in den Bildungsstandards sind fur die
Facher Deutsch und Mathematik jeweils fachbezogen formuliert.)

Die Anforderungsbereiche sind allgemein formuliert und ansteigend in ihrem Abstrak-
tionsgrad. Von einer am Modell orientierten formelhaften Anwendung erworbener
Kenntnisse fiihren sie Uber das erste Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen
hin bis zur Fahigkeit zu beurteilen und zu verallgemeinern.

Die Anforderungsbereiche werden unter fachbezogenen Aspekten der Aufgabenstel-
lung zugrunde gelegt und kénnen bei der Gestaltung einer konkreten Lernaufgabe
aufgabenbezogen formuliert werden. Komplexe Lernaufgaben verlangen in der Re-
gel Operationen aus allen drei Anforderungsbereichen. An einem Bespiel soll dies
verdeutlicht werden.

Aus dem Kompetenzbereich Natur und Leben und dem Schwerpunkt Magnetismus
und Elektrizitat wird die Kompetenzerwartung , Die Schulerinnen und Schiler unter-
suchen Wirkungen von Magneten und beschreiben sie* exemplarisch ausgewabhit.

Die Leitidee zeigt auf, dass es bei dieser Kompetenzerwartung darum geht, dass
sich Schilerinnen und Schiler Naturphdnomenen — also auch physikalischen Pha-
nomenen — mit Interesse ndhern, dass sie Uber erste Beobachtungen Vermutungen
entwickeln, Hypothesen aufstellen, eine Fragehaltung aufbauen, um dann Uber un-
terschiedliche Zugangsweisen neue Erkenntnisse gewinnen und schliel3lich Antwor-
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ten auf ihre Fragen erhalten. Dass haufig implizit vorhandene Vorwissen der Schiile-
rinnen und Schuiler wird somit in einen neuen Zusammenhang gestellt, es wird erwei-
tert, neu sortiert und damit auch weiter gefestigt.

Natur und Leben

Die Schulerinnen und Schiler nehmen Naturphdnomene und Erscheinungen
der belebten und unbelebten Natur mit allen Sinnen wahr, entwickeln eigeng
Fragehaltungen und Zugédnge zum Erkunden und Untersuchen. Sie entwi
ckeln Achtung und Verantwortungsbewusstsein im Umgang mit Lebewesen.

Bereich: Natur und Leben
Schwerpunkt: Magnetismus und Elektrizitat

Kompetenzerwartungen am Ende | Kompetenzerwartungen am Ende der
der Schuleingangsphase Klasse 4
Die Schilerinnen und Schiler Die Schilerinnen und Schiler
» untersuchen Wirkungen von » fertigen Modelle zum Stromkreis-
Magneten und beschreiben lauf an, beschreiben, erklaren und
sie beachten Sicherheitsregeln im Um-
gang mit Elektrizitat (z. B. Gerate,
Steckdose)

(Abb 2: Leitidee zum Bereich Natur und Leben)

In einem Lernarragement ,Die Wirkungskraft von Magneten untersuchen® zum
Schwerpunkt Magnetismus und Elektrizitat kénnten die Anforderungsbereiche aus
den Bildungsstandards durch aufgabenbezogene Anforderungsbereiche beispiels-
weise wie folgt konkretisiert werden:

Anforderungsbereiche Bildungsstandards Aufgabenbeispiel

AB I Grundwissen anwenden, be- | Die Schulerinnen und
Wiedergeben, Repro- | kannte Informationen wieder- | Schiler entdecken durch
duzieren geben, Routinen ausfihren | Ausprobieren unterschiedli-

che Wirkungen von Magne-
ten an unterschiedlichen
Materialien. Sie geben die
Beobachtungen wieder.

AB II: Zusammenhéan- Erworbenes Wissen und be- |Die Schulerinnen und

ge herstellen kannte Methoden miteinander | Schiiler stellen Vermutun-
verknipfen, Nutzen von Zu- | gen an, Uberprufen ihre
sammenhangen Vermutungen in der Praxis

an unterschiedlichen Mate-
rialien, setzen diese mitein-
ander in Beziehung und
formulieren erste Schluss-
folgerungen
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AB 11 Eigene Losungsstrategien Die Schalerinnen und
Verallgemeinern, Re- entwickeln, Interpretationen | Schiler verstehen die Wir-
flektieren und Beurtei- |und Beurteilungen einbringen | kungskraft von Magneten in
len ihrer Komplexitat und kon-
nen dies zum Ausdruck
bringen. Sie ziehen Schlis-
se, die Uber die konkrete
Aufgabenstellung hinaus-
weisen.

Vielfach konnen aus den aufgabenbezogen formulierten Anforderungsbereichen
konkrete, zu beobachtende Schilerleistungen abgeleitet und im Unterricht beobach-
tet werden. Dies unterstitzt die Analyse der gezeigten Schiulerleistungen in Hinblick
auf die gewahlte Kompetenzerwartung. Damit wird der individuelle Lernprozess eines
jeden Schilers in den Mittelpunkt des Unterrichts gestellt.

Die Lehrkraft erhalt zudem Hinweise darauf, ob die Lernaufgabe ausgewogen genug
ist und verschiedene Anforderungsbereiche auch tatsachlich abgedeckt werden kén-
nen. Gute Lernaufgaben erméglichen einen differenzierenden Unterricht, in dem alle
Kinder am gleichen Inhalt arbeiten, aber nicht unbedingt dieselben Aufgaben l6sen.

Die Einschatzungen der Schilerleistungen bezogen auf die Anforderungsbereiche
sind nattrlich vorlaufig, empirisch nicht abgesichert und auch nicht immer eindeutig
zu treffen. In jedem Fall aber missen die Niveauunterschiede in Aufgabenstellungen
pragnant sein, damit sie ihre Funktion fur Unterrichtsplanung und Diagnose erftllen
konnen.

Interessierten Schilerinnen und Schilern kénnen zur Differenzierung und als Weiter-
fuhrung z. B. im Anschluss an die Unterrichtseinheit weitere Versuchsmaterialien
bzw. Blicher, Materialien und Medien zur weiteren Beschaftigung mit dem Thema zur
Verfigung gestellt werden.

zu 2. Wie lassen sich die Lernaufgaben in einen sinnvollen unterrichtlichen Zusam-
menhang einbinden?

In einem zweiten Schritt werden alle Fragen zur Unterrichtsgestaltung geklart. Wel-
ches Unterrichtsvorhaben bietet sich an, welche Methoden oder Sozialformen. Wel-
che Bezuge zur Lebenswirklichkeit der Kinder kdnnen hergestellt werden? Im Sinne
kumulativen Lernens uberpruft die Lehrkraft, welches Vorwissen, welche Kenntnisse
und welche Fertigkeiten fir dieses Lernarrangement benétigt werden und wie es an
neue Zielsetzungen angebunden werden kann.

Die Vernetzung mit den anderen Bereichen des Faches gewahrleistet zudem das in-
tegrative Zusammenwirken der unterschiedlichen Bereiche des Faches und bindet
das Lernarrangement in einen gréReren fachlichen Kontext ein.

zu 3. Was sollen Schilerinnen und Schuler kbnnen?

Der dritte Planungsbereich betrifft die erwarteten Lernergebnisse von Schulerinnen
Schilern. Er gibt Hinweise darauf, inwieweit Schilerinnen und Schuler im Sinne der
formulierten Anforderungsbereiche Lernzuwéachse erworben haben, welche weiteren
Voraussetzungen auf dem Weg zum Kompetenzerwerb auf Seiten der Schilerinnen
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und Schiler gegeben sein missen und wie die entsprechenden Lerngelegenheiten
aussehen konnen. Forderhinweise zur Unterstitzung des individuellen Lernprozes-
ses einzelner Schilerinnen und Schuler runden diese Uberlegungen ab.

Ein kompetenzorientierter Unterricht mit anspruchsvollen und herausfordernden Auf-
gabenstellungen sollte immer auch die ubergreifenden Kompetenzbereiche mit an-
sprechen. Ihnen kommt neben dem Erwerb von fachbezogenen Arbeitsweisen und
Methoden auch in der Grundschule eine wesentliche Bedeutung zu. Techniken, Stra-
tegien und Fertigkeiten, die im Unterricht erlernt und geschult werden, stellen das
Handwerkszeug fur weiteres kompetentes Handeln dar. Der flexible Umgang mit die-
sem Handwerkszeug, die Wahl der geeigneten Technik ist immer auch zentraler Be-
standteil bei der Bearbeitung von Aufgaben.

Zudem schulen die Kinder in der gemeinsamen Arbeit auch ihre kommunikativen Fa-
higkeiten, indem sie Vermutungen &uf3ern, Fragen stellen und sich Gber Lésungswe-
ge austauschen.

Uberlegungen zum Arbeits- und Sozialverhalten, die in diesem Kontext von Bedeu-
tung sein konnten, schlieRen diese Planungsebene ab.

zu 4. Wie kann Uberprift werden, ob Schilerinnen und Schiller Kompetenzen auch
tatsachlich erworben haben?

In einem letzten Schritt werden Methoden ausgewahlt, die die Uberprifbarkeit der
Kompetenzen ermdglichen. Eine Ubersicht (iber die in der Klasse erworbenen Kom-
petenzen erhélt die Lehrkraft durch kontinuierliche, individuelle Schilerdokumentati-
onen von Lernprozessen und Lernergebnissen in einem Lerntagebuch oder einem
Portfolio. Punktuelle Uberpriifungen konnen durch Ergebnisprasentationen, Klassen-
arbeiten oder Tests erfolgen. Die Auswertung der Lernergebnisse von Schulerinnen
und Schilern zeigen, ob und in welchem MalRe die Schilerinnen und Schiler Kom-
petenzen erworben haben.

Ergebnisse Uber den Leistungsstand von Schuilerinnen und Schiiler sagen immer
auch etwas uber den vorausgegangenen Unterricht und tUber die verwendeten Me-
thoden aus. Was gelernt werden soll, muss auch gelernt werden kénnen, bedarf also
entsprechend gestalteter Lerngelegenheiten.

Externe Uberprifungen durch Vergleichsarbeiten geben Auskunft tiber die erreichten
Kompetenzen einer Klassen- oder Jahrgangsstufe. Die Auseinandersetzung mit den
Lernergebnissen und den Rickmeldungen aus den landesweiten Vergleichsarbeiten
(VERA) fuhrt zur vertieften fachlichen Auseinandersetzung in Fachkonferenzen mit
den Kernaspekten der Facher im Sinne kontinuierlicher Unterrichtsentwicklung.
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Das nachfolgende Modell stellt die Planungsebenen entsprechend der vier Fragestel-
lungen zusammenfassend dar.

Struktur fur Lernaufgaben

Projekt Unte rrichts -
vorhaben

Methoden

Sozialform

Medien

Bezuge zur
Lebenswirklichkeit

Kenntnisse/Fertig-
keiten

Bereich des Faches

Leitidee
A A
v v
Kompetenzerwartung Kompetenzerwartung
Kompetenzerwartungen
Inhalt

Lernaufgabe/Lernarrangement

Anforderungsbereiche der Lernaufgabe

v

Vertiefung des Wissens/Vernetzung mit anderen

Kompetenzbereichen

Anwendungszusammenhang

Erwartete Lern -
ergebnisse

Ubergreifende
Kompetenzen

3

Arbeits- und
Sozialverhalten

A4

Uberpriifung der Kompetenz

Abb. 3: Modell zum kompetenzorientierten Unterricht

Das Planungsraster Lernaufgaben dient der inhaltlichen Gestaltung und ausdifferen-
zierten Ausarbeitung von Lernaufgaben. Es vertieft und erlautert den Zusammen-
hang zwischen den Kompetenzerwartungen, Lernaufgaben und Unterricht und ord-
net die Ausarbeitung einer Lernaufgabe inhaltlich durch folgende Sachstruktur.

Titel der Lernaufgabe

Kompetenzerwartung (Aufgreifen der Kompetenzerwartungen aus dem Pla-

nungsmodell)

Ubergreifende Kompetenzen

Sachinformation (kurze Sachanalyse der geplanten Aufgabe)
Anforderungsbereiche (Komplexitat der Aufgabe oder der Teilaufgaben)

Ausgestaltung der Lernaufgabe
erwartete Lernergebnisse (auf die Aufgabe bezogen)
Hinweise zum Unterricht

Material

Der Anhang enthélt Beispiele fur Lernaufgaben zu allen Fachern der Grundschule

auf der Grundlage dieser Planungselemente.

20




Anhang

Lernaufgabe Mathematik

Grol3en und Messen —
.Preise bei verschiedenen Friseuren vergleichen”
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[I. Aufgabenbeispiel

Mathematik
Bereich: GroRen und Messen Klasse: 3/4
Schwerpunkt:  Sachsituationen
Vorhaben: Beim Friseur: Preisvergleich anstellen

Titel der Lernaufgabe: Preisangebote bei verschiede  nen Friseuren vergleichen

Kompetenzen

Lernvoraussetzungen

Die Schulerinnen und Schuler

» verfugen Uber Kenntnisse und Fertigkeiten im Umgang mit den Grol3en ,Lan-
gen* und ,Geldbetrage” (umwandeln, vergleichen, rechnen)

» verfligen Uber Rechenfertigkeiten im schnellen Kopfrechnen, im Zahlenrechnen
und in den schriftlichen Rechenverfahren

* konnen Preislisten Informationen entnehmen

» konnen ihre Korpergrol3e korrekt messen

Kompetenzerwartungen

Prozessbezogene Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schler

* entnehmen Sachsituationen und Sachaufgaben Informationen und unterschei-
den dabei zwischen relevanten und nicht relevanten Informationen (erfassen)
(Modellieren)

» (Ubersetzen Problemstellungen aus Sachsituationen in ein mathematisches
Modell und I6sen es mithilfe des Modells (I6sen) (Modellieren)

» bearbeiten komplexere Aufgabenstellungen gemeinsam, treffen dabei Verab-
redungen und setzen eigene und fremde Standpunkte in Beziehung (kooperie-
ren und kommunizieren) (Darstellen/Kommunizieren)

» entwickeln und nutzen fir die Prasentation ihrer Losungswege, ldeen und Er-
gebnisse geeignete Darstellungsformen und stellen sie nachvollziehbar dar
(prasentieren und austauschen) (Darstellen/Kommunizieren)

Inhaltsbezogene Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

* entnehmen Tabellen Daten und ziehen sie zur Beantwortung mathematikhalti-
ger Fragen heran (Daten und Haufigkeiten) (Daten, Haufigkeiten, Wabhr-
scheinlichkeiten)

* nutzen ggf. selbststandig Bearbeitungshilfen wie Tabellen, ... zur L6sung von
Sachaufgaben (Sachsituationen) (Gréf3en und Messen)

Ubergreifende Kompetenzen

Wahrnehmen und Kommunizieren: Die Schilerinnen und Schiler lernen, eigene Be-
obachtungen, Einschatzungen und Uberlegungen in unterschiedlicher aber ange-
messener Weise anderen mitzuteilen, indem sie unterschiedliche Leistungen und
Bezugsgréf3en in den Preisangeboten erkennen und in Worte fassen.
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Analysieren und Reflektieren: Die Schiulerinnen und Schuler ziehen zur erfolgreichen
Bearbeitung von Sachfragen und Sachproblemen Vorwissen, Vermutungen und Ver-
gleiche heran, indem sie ausgefallenere Formen von Preisangeboten analysieren,
berechnen und vergleichen und in Hinblick auf gtinstige Angebote beurteilen.

Strukturieren und Darstellen: Die Schiulerinnen und Schuler formulieren aus der Aus-
einandersetzung mit einem offenen Problemkontext (ein individuell zugeschnittenes
gunstiges Preisangebot herausfinden) heraus Erkenntnisse, Einsichten und Ergeb-
nisse und halten diese angemessen fest.

Sachinformation

Die Bearbeitung von Sachproblemen aus der Lebenswirklichkeit vermag Sachwissen
zu mehren und Planungskompetenz auszubauen. Die Sachsituationen sollten der Er-
fahrungswelt der Kinder entsprechen.

~Friseurbesuch” ist ein Erfahrungsfeld, auf das fast alle Kinder eines 4. Schuljahres
zurtckgreifen konnen und das fur sie durchaus bedeutsam ist, auch fur die Jungen.
Oft kennen sich die Kinder auch schon recht gut mit diesbezlglichen Preisen und mit
besonderen Angeboten ,ihres” Friseurs aus.

Es ist erstaunlich, mit welch unterschiedlichen und zum Teil einfallsreichen Preis-
Leistungsangeboten Friseurladen um ihre jungen (und zuktnftigen) Kunden werben.
Ein Preisvergleich lohnt sich, ein genaues Analysieren der spezifischen Leistungen
offenbart, dass manche ,Lockangebote” gar nicht unbedingt so gunstig sind. Genau-
es Uberpriifen macht Sinn.

Die Auseinandersetzung mit dem Sachkontext des Aufgabenbeispiels vermag — ex-
emplarisch — zu einer kritischeren Konsumhaltung beizutragen.

Die im Aufgabenbeispiel aufgeflhrten vier Angebote verschiedener Friseursalons
sind authentisch und spiegeln die Vielschichtigkeit von Mathematisierungen bei den
einzelnen Preisubersichten wider. Die Losung der einzelnen Aufgabenstellungen ver-
langt neben Kenntnissen und Fertigkeiten beim Umgang mit GréRen (Ldngen und
Geldbetrage) vor allem auch die Fahigkeit, mehreren Darstellungen von Sachkontex-
ten (Textform, Tabelle, Liste) die relevanten Informationen zu entnehmen und diese
miteinander zu vergleichen. Den verschiedenen Preisangeboten liegen unterschiedli-
che mathematische Strukturen zugrunde. Insbesondere missen die Beziehungen
zwischen verschiedenen Grol3en (Korpergréf3e und Preis bzw. Alter und Preis) aber
auch unterschiedliche inhaltliche Aspekte (Trockenhaarschnitt/waschen, schneiden,
fohnen/waschen, schneiden, selber féhnen) bericksichtigt werden. Durch diese ver-
netzten Vorgehensweisen beim Modellieren ist das Aufgabenbeispiel trotz seiner
teilweise geringeren Anforderungen bezuglich des Umgangs mit Gréf3en eher fur ein
4. Schuljahr geeignet.
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Anforderungsbereiche

Anforderungsbereiche

@

ildungsstandards

Auf

gabenbeis piel

AB I: Reproduzieren

Die Schilerinnen und
Schiler verfligen uber
Grundwissen und fihren
Routinetatigkeiten aus.

Die Schulerinnen und
Schiler rechnen mit Gro-
Ren und wandeln diese
um.

Sie erfassen einfache re-
levante Sachinformatio-
nen in Textform und in
Preis-Angeboten.

Sie l6sen einfache Sach-
aufgaben (mit einem L6-
sungsschritt).

AB II: Zusammenhange
herstellen

Die Schulerinnen und
Schiler erkennen und nut-
zen Zusammenhange.

Die Schilerinnen und
Schiler erfassen kom-
plexere Sachinformatio-
nen in Textform und deu-
ten sie in Bezug auf die
Angaben in den Preislis-
ten.

Sie I6sen mehrschrittige
Sachaufgaben und nut-
zen dabei auch ggf.
Zahlbeziehungen und Er-
gebnisse bereits gelo-ster
Aufgaben (z. B. bei Auf-
gabe 3).

AB 11I: Verallgemeinern
und Reflektieren

Die Schulerinnen und
Schiler fihren komplexe
Tatigkeiten wie Strukturie-
ren, Entwickeln von Stra-
tegien, Beurteilen und
Verallgemeinern aus.

Die Schilerinnen und
Schiler 16sen komplexe
Sachprobleme.

Sie setzen die vielschich-
tigen Informationen ver-
schiedener Preisangebo-
te problembezogen zu-
einander in Beziehung.
Sie begriinden ihre Ent-
scheidung fur ein be-
stimmtes Preisangebot
sachlich angemessen.
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Ausgestaltung der Lernaufgabe

Preis-Angebote beim Friseur (nur fir Kinder!)

A) KLEINE PREISE FUR
KLEINE LEUTE!

Wir machen each Jetze eir #/ye/ot,
das ihr nicht abletnen Kot

Wenn ihr nicht groBer als
1,50 m seid, dann zahlt ihr
fir euren Trockenhaarschnitt
hur 0,08 € je cm Korpergro-

Re.

Wi freaen wns auf earen Besuch!
friseur Schnipp-Schnapp

B) Kinderhaarschnitt:

Trockenhaarschnitt;

bis 5 Jahre: 8 €
ab 6 Jahre: 10 €

waschen, schneiden und
fohnen: 13 €

Gel oder Haarwachs: 1 €

Friseur Ratz-Fatz

C) Unser Super-ugebor
fén Sauper-Ride:
waschen, schneiden und fohnen:
1400 €

Bonuskarte:
Bei jedem Besuch bekommt ihr
ein Sternchen.
Bei 9 Sternchen gibt es einen
Haarschnitt UMSONST!

* |k | X

* |k | X

* |k | X

Friseur Ruck-Zuck

D) Macht mit !

waschen
schneiden
selberféhnen

Alter Preis

10 Jahre 10 €
11 Jahre 11 €
12 Jahre 12 €
13 Jahre 13 €
14 Jahre 14 €

pisear A
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Anregungen
* Schaut euch die Preis-Angebote der vier Friseursalons an.
- Welche findet ihr merkwirdig?
- Welche sind so ahnlich wie bei eurem Friseur?
- Welche findet ihr gerecht/ungerecht?
- Was fallt euch noch auf?

* Wie viel bezahlt ihr fur einen Friseurbesuch?
Vergleicht eure Preise. Wer bezahlt am wenigsten?

Aufgabe 1:
Bei

Friseur Ratz-Fatz

Gerrit geht zu Ratz-Fatz.

Wie viel muss Gerrit fur ihren Friseurbesuch bezahlen?

Kreuze an, welche Informationen du unbedingt brauchst, um die Frage mithilfe der
Preisliste von Ratz-Fatz beantworten zu kénnen.

] Gerrit ist ein Madchen.

L] Gerritist 1,25 m grof3.

(] Gerrit ist 8 Jahre alt.

[ Gerrit geht nicht gerne zum Friseur.

(] Gerrit lasst sich einen Trockenhaarschnitt machen.
L] Gerrit findet Gel im Haar schrecklich.

Gerrit muss fur ihren Friseurbesuch Euro bezahlen.

(AB 1)
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Aufgabe 2:

Bei welchem Friseur waren die Kinder?

a) Lisa (10 Jahre):
Ich habe fur waschen, schneiden und fohnen 13 Euro bezahlt.”

Lisa war bei . (AB 1)

b) Aaron (11 Jahre):

»Ich war gestern beim Friseur. Fur Haare waschen u  nd schneiden habe ich 11

Euro bezahlt. Ich musste mir die Haare selber fohne  n“.

Aaron war bei . (AB 1)

c) René (9 Jahre):

.Ich gehe jeden Monat einmal zum Friseur. Beim nach  sten Mal
brauche ich gar nichts zu bezahlen.”

René geht zu . (AB 1)

d) Die beiden Freundinnen lIrina (10 Jahre) und Jana (11 Jahre):

-Wir waren beide bei demselben Friseur. Ich habe 4 0 Cent weniger bezahlt als
meine Freundin Jana.”

Die beiden Freundinnen waren bei (AB 1)
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Aufgabe 3:

a)

b)

d)

Bei

griseur Schnipp-Schnapp

Murat ist 1,48 m grof3.
Wie viel muss er bei Schnipp-Schnapp flr einen Trockenhaarschnitt
bezahlen?

Antwort: (AB 1)

Paula hat bei Schnipp-Schnapp genau 12 Euro bezahlt.

Wie viel cm ist sie grol3er als Murat?

Antwort: Paula ist cm groRRer als Murat. (AB 11)
Wie viel Euro misstest du fur einen Trockenhaarschnitt bei Schnipp-Schnapp be-
zahlen?

Antwort: Ich musste bei Schnipp-Schnapp _ Euro bezahlen (AB 1)

Wie grol3 darf ein Kind hochstens sein, sodass ein Trockenhaarschnitt
bei Schnipp-Schnapp gunstiger ist als bei Ratz-Fatz?

Antwort: Ein Kind darf hochstens grol3 sein. (AB 111)
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Aufgabe 4:
a) René war 10-mal bei Ruck-Zuck.
Lisa war 10-mal bei Ratz-Fatz.

Wer hat fur waschen, schneiden und féhnen insgesamt mehr Geld
ausgegeben? Begrinde.

(AB 1)

Aufgabe 5:

Levi ist 7 Jahre alt und 1,20 m grol3. Er geht zweimal im Jahr zum Friseur.

Zu welchem Friseur soll Levi gehen?

Schreibt auf ein Plakat, was ihr euch alles Uberlegt und gerechnet habt.
Erklart es den anderen Kindern. (AB 111)
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Erwartete Lernergebnisse

Die Schilerinnen und Schiler tauschen sich Uber ihre Erfahrungen bezlglich eines
Friseurbesuchs und uber die Preise aus.

Sie bearbeiten die Aufgabenstellungen auf dem Arbeitsblatt selbststandig in Partner-
bzw. Gruppenarbeit.

Sie teilen ihre Uberlegungen zu verschiedenen Fragestellungen und Aufgaben mit
und vergleichen Ergebnisse und Losungswege.

Sie gestalten ein Plakat zu ihren Uberlegungen und Rechnungen.

Hinweise zum Unterricht

Als Hinfuhrung zum Aufgabenbeispiel sind verschiedene Einstiege denkbar: So be-
steht die Méglichkeit, den Kindern eins der Angebote auf einer Folie vergrol3ert zu
prasentieren und zunachst ein allgemeines Unterrichtsgesprach tber die Erfahrun-
gen der Kinder bezuglich eines Friseurbesuchs anzuregen. Mit Sicherheit kommen
dabei auch die Preise zur Sprache. Damit kann zum Aufgabenbeispiel mit der Ange-
botstbersicht und den Aufgabenstellungen tbergeleitet werden.

Die Anregungen und Aufgaben sollten weitgehend zusammen mit einem Partner er-
arbeitet und diskutiert werden, Aufgabe 5 mdglichst in der Gruppe.

Aufgabe 3 verlangt ggf. als Lésungsweg die Multiplikation zweier verschiedener
GroRRen. Da dies mathematisch nicht mdglich ist, sollte bei der Notation der Rechen-
aufgabe auf Grolienbezeichnungen ganz verzichtet oder lediglich die fur Geld ver-
wendet werden.

Bei mehreren Aufgabenstellungen kdnnen die Kinder auf unterschiedlichen Wegen
zu einer L6sung gelangen. So kann die Lésung von Aufgabe 3b z. B. durch Division,
Uber eine Schliel3tabelle oder aber auch durch den Vergleich mit dem in Aufgabe 3a
errechneten Preis fur Murat ermittelt werden: Murat muss 11,84 € bezahlen. Paula
muss 16 ct mehr bezahlen als Murat. Also muss sie 2 cm gréRRer sein als Murat.

Die Kinder sollten Gelegenheit bekommen, ihre Losungswege und Uberlegungen
vorzustellen.

Aufgabe 5 ist eine offenere Aufgabenstellung. Hierbei gibt es keine eindeutig richtige
Lésung. Mathematische und inhaltliche Aspekte spielen eine Rolle. Bei ihren Uberle-
gungen missen sich die Schilerinnen und Schuler in der Gruppe z. B. darauf ver-
standigen, welchen Service ein 7-jahriger Junge wohl in Anspruch nehmen mdchte
(Trockenhaarschnitt, Waschen-Schneiden-Fohnen, Haarwachs ...) oder ob es sich
lohnt, bei zweimaligem Friseurbesuch im Jahr Bonuspunkte zu sammeln etc. Mégli-
cherweise kommen die Kinder auch auf die Idee, die Tabelle von ,Friseur Aktiv* fur
Levi passend zu erweitern. Die Kinder sollten noch einmal besonders dazu angehal-
ten werden, ihre Uberlegungen und Entscheidungen auf einem Plakat anschaulich
fur ihre Mitschilerinnen und Mitschiler festzuhalten. Nattrlich kénnen sie ihr Plakat
auch themenbezogen gestalterisch ausschmiicken.

Anwendungszusammenhang

Im Anschluss an die Bearbeitung der Arbeitsblatter sollte auf jeden Fall nochmals auf
das eigene Erfahrungsfeld der Kinder zuriickgegriffen werden. Die Preisangebote
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des ,eigenen” Friseurs sollten — falls nicht bekannt — erfragt werden. Internetrecher-
chen ergeben ggf. weiteres Zahlenmaterial, zu dem die Kinder selbst Fragen oder
Aufgabenstellungen formulieren kénnen.

Wenn Interesse vorhanden ist, kdnnen die Kinder auch angeregt werden, Preisange-
bote von weiteren Einrichtungen zu erkunden (z. B. Schwimmbad) und ,Lock-
Angebote” sowie eigene Aufgaben und Fragestellungen zu entwickeln.

Material
« 1 Ubersicht Uiber Preisangebote von vier Friseursalons
* 4 Arbeitsblatter mit 5 Aufgaben

* Bandmal} oder Zollstock zum Messen der Kérpergrél3e
» Plakate fur die Prasentation von Aufgabe 5
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Lernaufgabe Deutsch

Lesen, Umgang mit Texten und Medien —
Einen Sachtext verstehen
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II. Aufgabenbeispiel
Deutsch
Bereich: Lesen, Umgang mit Texten und Medien Klasse: 3/4
Schwerpunkt:  Texte erschlie3en / Lesestrategien nut  zen
Vorhaben: Zirkus

Titel der Lernaufgabe: Einen Sachtext verstehen

Kompetenzen

Lernvoraussetzungen

Die Schulerinnen und Schuler
» verfugen Uber Lesefahigkeiten
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schler

* nutzen Strategien zur Orientierung in einem Text

» erfassen zentrale Aussagen von Texten und geben sie zusammen-
fassend wieder

* wenden bei Verstehensschwierigkeiten Verstehenshilfen an

» formulieren eigene Gedanken

Ubergreifende Kompetenzen

Wahrnehmen und Kommunizieren: Die Schulerinnen und Schuler verstehen ge-
lesene Texte und tauschen sich Uber ihre Leseeindriicke aus.

Analysieren und Reflektieren: Die Schulerinnen und Schiler denken Uber Texte
und Textstellen nach und bilden sich eine eigene Meinung.

Strukturieren und Darstellen: Die Schilerinnen und Schuler tragen ihre Lerner-
gebnisse vor anderen vor.

Sachinformation

Die Kinder sollen Texte zum Zirkus selbststandig lesen und ihren Sinn erfassen.
Dazu mussen sie unterschiedliche Lesestrategien nutzen und die Textinforma-
tionen in ihr Vor- und Weltwissen einordnen. Im Rahmen der Arbeit mit den
Auswahlaufgaben kénnen die Kinder angeben, wie sie einzelne Stellen im Text
verstehen, die Informationen verknipfen und zu eigenen Einschatzungen zum
Text kommen.
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Anforderungsbereiche

Anforderungsbereiche

Bildungsstandards

Aufgabenbeispiel

AB I
Wiedergeben

Die Schilerinnen und
Schiler geben bekannte
Informationen wieder und
wenden grundlegende
Verfahren und Routinen
an.

Die Schulerinnen und
Schiler geben einzelne
Textstellen wieder. Sie
setzen die Informationen
in Beziehung zu ihrem ei-
genen Wissen.

AB II: Zusammenhan-
ge herstellen

Die Schulerinnen und
Schiler bearbeiten ver-
traute Sachverhalte, in-
dem sie erworbenes Wis-
sen und bekannte Metho-
den anwenden und mit-
einander verknupfen.

Die Schilerinnen und
Schiler verknupfen Uber
den Text verteilte Infor-
mationen, setzen sie mit-
einander in Beziehung
und kénnen sie mit eige-
nen Worten wiedergeben.
Sie ziehen aus den Infor-
mationen naheliegende
Schlussfolgerungen.

AB llI: Reflektieren
und Beurteilen

Die Schulerinnen und
Schdiler bearbeiten fir sie
neue Problemstellungen,
die eigenstandige Beurtei-
lungen und eigene L6-
sungsansatze erfordern.

Die Schilerinnen und
Schiler verstehen den
Text in seiner Komplexitat
und beurteilen zentrale
Aussagen. Sie ziehen ei-
gene Schlisse, die Uber
den eigentlichen Text hi-
nausgehen.
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Ausgestaltung der Lernaufgabe

Der Tag, an dem die Schule weg war

Alltagsleben in der reisenden Zirkusstadt des Circus Krone —
ein Blick hinter die Manege

DAS ROLLENDE KLASSENZIMMER:
Wagen Nummer 49 steht mal in
Darmstadt, mal in Hannover, Belgien
oder Osterreich. Lehrerin Monika Berger
(vorne) ist standig auf Klassenfahrt. —
Alltagsleben im Circus Krone. (Foto:
Christina Kolb)

Es ist kurz vor acht Uhr. Der Wecker von
Tyrone, neun Jahre alt, hat heute ein
bisschen zu spat gerasselt. Schnell
schlingt er sein Frihstlick hinunter, setzt
seinen Ranzen auf und rennt in die
Schule. Weit hat er es ja nicht: rund 20 Wagen weiter, rechts vorbei an den Elefan-
ten- und LOwenkafigen, dann nach links — schon ist er angekommen am Wagen
Nummer 49, auf dem in roter Schrift ,Schule* steht. Es ist die kleinste Schule der
Welt und die Schiler und Schilerinnen sind eigentlich das ganze Jahr tber auf Klas-
senfahrt. Im wahrsten Sinne des Wortes.

Tyrone ist ein Zirkuskind beim Circus Krone. Er wohnt heute in Darmstadt, nachste
Woche in Hannover, Osterreich oder Belgien. Sein Vater Carlos Mufioz ist schon
lange beim Zirkus. Er arbeitet als Elektriker im Zirkus. Seine Mutter Tania Jahn-
Muioz arbeitet im Zirkus-Shop. Wahrend sie den Wohnwagen auf Vordermann
bringt, proben die Dompteure mit den Tigern und Elefanten fir die Vorstellung. Wah-
renddessen bruten Tyrone und funf Mitschiler im Alter von 6 bis 15 Jahren in der
fahrbaren Zirkusschule tber dem kleinen Einmaleins, Erdkunde oder Grammatikfor-
men.

Nur 12 Quadratmeter ist das Klassenzimmer klein, aber
es verfugt Uber alles, was Lehrer und Schuler so brau-
chen: An der Wand hangen eine Tafel, Landkarten, Bil-
der und eine Uhr, es gibt einen Computer mit Lernpro-
grammen und vier Schulbanke. In der winzigen Zirkus-
klasse werden alle Schiler der ersten, dritten, vierten ; :
und neunten Klasse von Lehrerin Monika Berger =7}
gleichzeitig unterrichtet. Fur jeden einzelnen Schiler g S
gibt's einen eigenen Wochenplan mit Mathe, Englisch, =N \r.
Deutsch,_ Helmat-_und Sachkunde, ein bisschen Kun_st IN DER KLEINSTEN SCHULE DER
und Musik. Intensivkurs sozusagen. Tyrone geht in die  WELT werden sechs Schiilerinnen und
dritte Klasse, seine Kameradin Zezi (9 Jahre) besucht Schiiler von der ersten bis zur neunten
die vierte, Roberta (6 Jahre) die erste, Andrej (14 Jah- ﬁéa(svs;r?:Tnek';‘)sao'l”;r‘]‘gg‘;g'ggftdT;’r:f;]
re), Tony (14 Jahre) und Dimislawa (15 Jahre) sind ter Roberta und Dimislawa und links

schon in der neunten. Andrej und Lehrerin Monika Berger.
Nicht im Bild ist Tony.

(Foto: Christina Kolb)

Die meisten Kinder wissen bereits, was sie werden wol-
len: Sie wollen alle beim Zirkus bleiben. Zezi will Seiltanzerin werden, Andrej voraus-
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sichtlich wie sein Vater als Akrobat Karriere machen. Und Tyrone? Tyrone sitzt ganz
vorne und lernt gerade Mathe am Computer. ,Das ist zusammen mit Lesen mein
Lieblingsfach*, erklart er. Spater will er Abitur machen und dennoch kein Mathemati-
ker werden, sondern ,Ful3baller ... oder Clown®. Ein Vorbild, einen echten Klasse-
clown, gibt es auch in seiner Schule: Tony (14 Jahre).

Tony steht als echter Clown beinahe taglich zusammen mit seinem Vater im Ram-
penlicht in der Manege. ,Das ist mein Leben, so bin ich aufgewachsen®, sagt der pfif-
fige kleine Clown. Deutsch, Spanisch, Englisch, Italienisch, Franzésisch ... stolz zahlt
Tony alle Sprachen auf, die er spricht. Aber bei so vielen Interessen muss halt die
Schule manchmal etwas warten — der junge Mann kommt haufig zu spat.

Ausreden wie ,Ich hab den Bus verpasst” sind allerdings fehl am Zirkus-Platz. Dafur
kann es aber wohl mal passieren, dass man die wdchentlich ortswechselnde Zwer-
genschule nicht wieder findet. ,Das ist mir schon mal passiert, sagt Andrej aus
Russland und lacht. ,Wir wollten am Morgen wie am Tag zuvor auch in den Unter-
richt gehen, aber pl6tzlich war die Schule weg — schon auf der Autobahn auf dem
Weg in die nachste Stadt.”

Die Verdéffentlichung des Textes erfolgt mit freundlicher Genehmigung von Echo-online:
http://www.echo-online.de/service/template detail.php3?id=409282

Aufgaben:
1. Lies die Uberschrift und iiberlege gemeinsam mit deiner Lesepartnerin
oder deinem Lesepartner, was du von diesem Text erw  artest.

2. Lies den Text. Hier gibt es vielleicht Worter, d  ie du nicht kennst. Markiere
die Worter. Schlage sie in deinem Worterbuch nach o der frage in deiner
Lesegruppe.

3. Arbeite mit 2 oder 3 Kindern zusammen. Schreibt ~ zwei Fragen zum Text
auf, die die anderen anschliel3end beantworten solle  n.

4. Wenn du den Text noch einmal genau gelesen hast, bearbeite folgende
Aufgaben zum Text. Du kannst im Text nachlesen.

Fragen zum Text:

5. Wo wohnt das Zirkuskind Tyrone?

(| In einer Wohnung in Darmstadt

a In einem Zirkuswagen vom Zirkus Krone

Q In Osterreich

(AB II)

6. Welchen Beruf hat Tyrones Vater? Unterstreiche d  en richtigen Beruf.
Clown Dompteur Elektriker Mechaniker Verkaufer

(AB )
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7. Wie heil3en die Kinder, die in die Zirkusschule g  ehen?

(9 Jahre)
(9 Jahre)
(6 Jahre)
(14 Jahre)
(14 Jahre)
(15 Jahre)
(AB )
8. Wo befindet sich die Zirkusschule?
a In einem Schulgebaude
(| Im Zirkuswagen 49
a Im Zirkuswagen von Tyrones Familie
(| In der Manege
(ABI)
9. Hat Tyrone es weit zur Schule ?
Ja, weil
Nein, weil
(AB II)

10. Man nennt die Zirkusschule auch das rollende Ki assenzimmer. Warum?
Bespricht das mit deinem Partner.

e

(AB 1)

11. Was gibt es alles in der Zirkusschule? Uberlege mit deinem Partner.

stimmt stimmt nicht

eine Tafel

einen Computer

Landkarten

eine Uhr

Seile zum Seiltanzen

Balle zum Jonglieren

Schulbanke

(AB )



12. Was lernen die Zirkuskinder in der Zirkusschule ?

a Sie lernen, wie man im Zirkus arbeitet.

a Sie lernen die Schulfacher, die in der normalen Schule unterrichtet werden.
a Sie lernen, wie man Zirkusclown wird.

(AB II)

13.  Der Text hat vier Abschnitte. Du kannst mit dei  nem Partner jeden Ab-
schnitt zusammenfassen. Wechselt euch ab. Findet zu jedem Abschnitt
eine passende Uberschrift.

Uberschrift 1:

Uberschrift 2:

Uberschrift 3:

Uberschrift 4:

(AB 11l )

14. Die Kinder mdchten im Zirkus bleiben. Sie haben sich schon Berufe aus-
gewabhlt. Ordne zu:

Zezi FulRballer oder Clown
Tyrone Seiltdnzerin
Andrej Clown
Tony Akrobat
(AB 11)
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15. Was ist an der Zirkusschule anders als an der S
Unterhalte dich mit deinem Partner dartiber. Uberpr

Tyrones Schule stimmit.

chule, in die du gehst?

uft am Text, was flr

stimmt

stimmt nicht

Die Zirkusschule reist mit dem Zirkus mit.

Es gibt fUr die Schule in jeder Stadt eine andere
Lehrerin.

Die Kinder in der Klasse sind unterschiedlich
alt.

In der Schule sind Kinder vom 1. bis 6. Schul-
jahr.

Die Kinder lernen in der Schule, wie man ein
Zirkuszelt aufbaut.

Die Kinder lernen flr ihren spateren Beruf.

Tyrone will lieber Clown als Mathematiker wer-
den.

Alle Kinder werden gemeinsam unterrichtet.

In der Schule wird Deutsch, Spanisch, Englisch,
Italienisch und Franzdsisch unterrichtet.

(AB 1)

16. Wie heil3t die Lehrerin der Zirkusschule?

(AB 1)

17.  Zirkuskinder wohnen nicht in einer Stadt. Sie r
Ort zu Ort. Wirde dir das Leben als Zirkuskind gefa

Antwort.
Ja, weil

eisen mit dem Zirkus von
llen? Begrinde deine

(AB 1)

Nein, weil

(AB 1)
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18. Tausche deine Meinung mit deiner Gruppe aus. Sa mmelt Grinde fir und
gegen ein solches Leben. Legt eine Tabelle an.

19.  Als Andreij an einem Morgen zur Schule will, is  t die Schule weg. Was ist
passiert? Unterstreiche die Stelle im Text, die dir Auskunft gibt.
(AB II)

20. Die Uberschrift ,Der Tag an dem die Schule weg  war* passt gut zu
diesem Text, well

e

Besprecht eure Meinungen in der Gruppe.
(AB 111)

Bilde dir eine Meinung zu diesem Text.

21. Haben dir die Bilder, Bildunterschriften und de r Text von den Zirkuskin-
dern gefallen? Warum?

Ich finde diesen Text gut, well

Ich finde diesen Text nicht gut, well

(AB 1)

22. I.hr konnt eine Kurzinformation tiber diesen Text schreiben.
Uberlegt in der Gruppe, was in der Information ste  hen soll.
(AB 111
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Erwartete Lernergebnisse

Die Schulerinnen und Schiler bearbeiten die Leseaufgaben selbststandig. Mit Hilfe
der Teilaufgaben sind unterschiedliche Lesestrategien nutzbar. Sie nutzen Hilfsmittel,
die den Prozess des Textverstadndnisses unterstiitzen (Randnotizen, Schlisselwor-
ter, Abschnitte finden, Text gliedern, Schreiben ins Lesetagebuch, Worterbucher, be-
raten sich mit Lesepartnern, stellen Verstandnisprobleme als Fragen). Sie diskutieren
uber den Text, geben Textteile in eigenen Worten wieder und finden zu einer eige-
nen Einschatzung (eigener Schlussfolgerung).

Hinweise zum Unterricht

Ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichtsvorhabens Zirkus ist die Arbeit mit infor-
mierenden Texten zum Rahmenthema. Mit Hilfe unterschiedlicher Texte und dazu-
gehorenden Leseaufgaben, die zur Auswahl und eigenstandigen Bearbeitung bereit-
gestellt werden, erwerben die Schilerinnen und Schuler unterschiedliche Techniken
und Strategien zum Textverstandnis. Die Lernaufgaben kdnnen von der Lehrkraft in-
dividuell fur einzelne Schilerinnen und Schiler oder Schilergruppen zusammenge-
stellt werden. Nicht alle Aufgaben mussen von allen Schilerinnen und Schulern be-
arbeitet werden. Wesentlich ist eine inhaltlich sinnvolle Zusammenstellung von Auf-
gaben, die eine TexterschlieBung ermdglicht und die unterschiedlichen Anforde-
rungsbereiche bericksichtigt.

Zur Vertiefung der Lesefahigkeit eignen sich folgende Mal3nahmen:

» Erfassung individueller Fortschritte durch produktorientierten Umgang mit den
Texten

» kooperative Arbeit mit Texten durch Lesekonferenzen
* Auswertung von Lesetagebiichern der Schilerinnen und Schiler
* unterrichtsbegleitende Beobachtungen

* Leseangebote mit unterschiedlichen Textsorten, die einen Umgang mit unter-
schiedlichen Lesestrategien (Globalverstehen, selektives Leseverstehen und De-
tailverstehen) fordern, um planendes und methodisches Vorgehen beim Lesen
herauszufordern.

« Entwicklung einer schuleigenen Lesekultur‘. Hierzu gehoéren die intensive Zu-
sammenarbeit aller Lehrer, die gemeinsam arbeiten an
o der Diagnose und Kontrolle von Sprachleistungen
o der Entwicklung einer ,,Aufgabenkultur® (Austausch von Leseaufgaben)
o einer Kommunikation Uber Texte und deren Verwendungszusammenhang,
d. h. Kritik an Texten herausf